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Пояснительная записка

         В исследованиях, посвященных проблемам нарушений письменной речи детей  среднего и старшего школьного возраста, имеется особая категория стойких специфических нарушений письма, проявляющихся в неспособности освоить орфографические навыки, несмотря на знание соответствующих правил, которые правомерно именовать дизорфографией.

         Дизорфография – специфическое нарушение орфографического навыка письма на фоне сохранного интеллекта и устной речи.

         Нарушение усвоения орфографии оказывает отрицательное влияние на речевое развитие детей, на развитие познавательной деятельности, затрагивает эмоционально-волевую сферу, затрудняет процесс их школьной и социальной адаптации в целом.

         У детей с ЗПР нарушение письменной речи сохраняется к 6 –му классу, обусловлено это наличием нарушения устной речи в анамнезе, поздними сроками начала коррекционной работы. Часто в дошкольном возрасте и при обучении в начальных классах общеобразовательных школах дети не получают специальной коррекционной помощи. 

         Задержка психического развития (ЗПР) – это особый вид нарушенного развития, характеризующийся замедленным темпом формирования психических функций и личности ребёнка (И.Ю. Левченко).          

          К числу детей с задержкой психического развития относятся такие, у которых при потенциально сохранных возможностях интеллектуального развития отмечается:

· низкий уровень познавательной активности;

· незрелость мотивации к учебной деятельности;

· сниженная работоспособность по восприятию и переработке информации;

· ограниченные фрагментарные знания и представления об окружающем мире;

· недостаточная сформированность умственных операций;

· отставание в речевом развитии при сохранности анализаторов, необходимых для благоприятного становления речи и др.


Статистика показывает, что 90% детей с ЗПР 12-16 лет имеют ошибки дизорфографического характера. Существенную роль в их возникновении играет:

· дефицит произвольной концентрации, переключения и распределения внимания;

· нарушения слухоречевой памяти;

· нарушение буквенного гнозиса;

· нарушение динамического праксиса  руки;

· затрудненность восприятия ритмической структуры слова;

· нечеткая дикция, плохая артикуляция;

· нарушение лексико-грамматического строя речи;

· наличие в анамнезе или в настоящее время задержки психического развития, что в свою очередь тормозит коррекцию устной и письменной речи.
    Особенно данные нарушения усугубляются при переходе обучающихся

из начальной школы в среднюю. Известно, что ведется коррекционная работа в дошкольном возрасте, с младшими школьниками, имеющими нарушения устной и письменной речи при ЗПР. Но  в 6 – 8  классах проблема не исчезает,  школьные логопеды, как правило, не берут таких детей на коррекционные занятия – и в первую очередь потому, что в этой области реально не существует ни методических рекомендаций, ни практических материалов, ни теоретических исследований, позволяющих работать с такими детьми. 

         Так  как отсутствие специально организованной коррекционной работы вызывает закрепление и усложнение симптоматики дизорфографии, то возникла необходимость в создании данной программы. 


Следует отличать дизорфографические ошибки от дисграфических. Неполноценность фонематического анализа приводит к дисграфии, а несформированность морфологического анализа – к дизорфографии.

          Выделяют основные три вида дизорфографии:

· морфологическая дизорфография, сопровождающаяся большим количеством орфографических ошибок, проявляющихся в самостоятельном письме (сочинения, изложения и др.);

· синтаксическая дизорфография – стойкая неспособность овладеть синтаксическими правилами на письме, т.е. пунктуацией;

· смешанная дизорфография, которая включает в себя сочетание орфографических и пунктуационных ошибок.

          Цель коррекционно-развивающей программы – обучение учащихся грамотному письму посредством самостоятельного определения на письме орфограмм и решения, необходимых для этого орфографических задач.
          В ходе реализации  цели  решаются следующие задачи:

1. Совершенствовать умение учащихся овладевать морфологическим анализом слов.

2. Вырабатывать алгоритм выбора необходимого проверочного слова по формально грамматическим пунктам.

3. Отрабатывать умения учащихся оформлять устные и письменные высказывания по законам и с применением синтаксических правил.

                    Программа рассчитана на проведение подгрупповых коррекционных занятий в 8-х классах. Количество занятий составляет 34 , при проведении 1 раз в неделю, продолжительность одного занятия – 20 минут.
          В ходе реализации поставленных целей и задач программы учащиеся должны знать:
· морфологические признаки частей речи;

· состав и названия частей слова;

· признаки гласных и согласных, твердых и мягких, звонких и глухих звуков и букв;

· правописание Ь, Ъ в различных частях речи;

· синтаксические единицы, знаки препинания при них;

· структуру текста.

          Учащиеся должны уметь:

· различать морфологические и грамматические признаки частей речи;

· проводить все виды анализа слов (фонетический, морфологический и др.);

· доказывать написание звуков буквами, имеющих акустико-артикуляционное сходство по твердости – мягкости, ударности – безударности, подбирая проверочные слова, проверяя сомнительную букву;

· дифференцировать основные синтаксические единицы, правильно употреблять знаки препинания;

· проводить анализ текста, составлять план;

· устранять ошибки в деформированных текстах, предложениях, словах.
         Поскольку дети с ЗПР быстро утомляются, то важно иметь чёткую структуру каждого занятия. Структура занятий позволит детям держаться в рамках занятия, способствуя преодолению характерных трудностей концентрации внимания, произвольной организации деятельности. Следование структуре из занятия в занятие лучше организует детей. А так же важна  частая смена видов деятельности.

         Структура занятия:
1. Приветствие (речевая разминка). 

2. Организационный момент. Сообщение темы и цели занятия.

3. Работа по теме занятия:

· повторение предыдущего материала, 

· подготовка к восприятию нового материала, 

· изучение нового материала,

· закрепление изученного материала

4. Итог занятия.

     В процессе реализации программы учитель – логопед осуществляет взаимосвязь с педагогами через индивидуальные и групповые консультации, педагогические советы. С родителями через выступления на родительских собраниях, индивидуальные консультации.

          Отслеживание динамики и эффективности программы осуществляется через школьное  ПМПк.

          Данная программа рекомендована для использования в работе учителям-логопедам, учителям  русского языка, обучающим  8  класс коррекционных и общеобразовательных школ.
8 класс

	№
	Этапы работы и тематика
	Кол-во занятий
	Сроки прохождения

	
	ПОСТРОЕНИЕ ВОПРОСОВ
	
	

	1. 
	Использование вопросительных слов при построении вопросительных предложений.
	1
	

	2. 
	Вопросы к тому, что я знаю о предмете.
	1
	

	3. 
	Вопросы к тому, что я не знаю о предмете.
	1
	

	4. 
	Планирование вопросов с использованием системы.
	1
	

	5. 
	Постановка вопросов относительно действий.
	1
	

	
	ДЕДУКТИВНЫЕ И ИНДУКТИВНЫЕ УМОЗАКЛЮЧЕНИЯ
	
	

	6. 
	Обобщение слов, выделение части из целого,  выводы.
	2
	

	7. 
	Частные и общие понятия.
	1
	

	8. 
	Дедуктивные  умозаключения.  Индуктивные умозаключения.
	1
	

	
	ПОСТРОЕНИЕ ПЛАНА ДЕЙСТВИЙ
	
	

	9. 
	Планирование действий.
	2
	

	
	СИНТАКСИС И  ПУНКТУАЦИЯ
	
	

	10. 
	Словосочетание. Разбор словосочетания.
	2
	

	11. 
	Предложение. Виды предложений по цели высказывания.
	2
	

	12. 
	Простые и сложные предложения. Их дифференциация 
	2
	

	13. 
	Главные и второстепенные члены предложения.
	2
	

	14. 
	Распространенные и нераспространенные предложения.
	2
	

	15. 
	Предложения с однородными членами. Знаки препинания.
	2
	

	16. 
	Предложения с обобщениями.
	1
	

	17. 
	Предложения с прямой речью.
	1
	

	
	ИМЯ СУЩЕСТВИТЕЛЬНОЕ
	
	

	18. 
	Склонение имен существительных.
	1
	

	19. 
	Падежные формы имен существительных единственного и множественного числа. 
	2
	

	
	ИМЯ ПРИЛАГАТЕЛЬНОЕ
	
	

	20. 
	Разряды прилагательных по значению. Полные и краткие прилагательные. Склонение полных прилагательных.
	1
	

	21. 
	Притяжательные прилагательные. Степени сравнения прилагательных  
	1
	

	
	ГЛАГОЛ
	
	

	22. 
	Виды глаголов. Времена глаголов.
	3
	

	23. 
	Спряжение глаголов. Разноспрягаемые глаголы.
	1
	

	24. 
	Наклонение глаголов.
	1
	

	25. 
	Повторение 
	1
	

	26. 
	Итоговая работа
	1
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